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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar as formas de incluséo de alunos com necessidades educacionais
especiais e as percepcdes dos professores nos cursos de licenciaturas da Universidade Estadual de Montes
Claros — Unimontes. Levando-se em conta que a Universidade tem um papel social relevante na relacdo
que se estabelece entre os diferentes atores na sociedade, indaga-se: qual o espaco de legitimacdo da
inclusdo escolar-especial na Unimontes para o acesso a educacdo superior de qualidade e cidadania,
através de seu conjunto de saberes e praticas de carater cientifico e histérico-cultural acumulado? Nesse
sentido, acredita-se que a Universidade desempenha um papel importante na formagdo de cidadaos
criticos, éticos, conscientes de seus direitos e deveres na sociedade, legitimando, assim, em seus espagos
académico-cientificos a consciéncia de que individuos especiais ndo podem ser alijados do seu direito de
usufruir as vantagens de suas ofertas nas dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo académica. Para
essa discussdo, recorremos, na revisdo de literatura, a autores diversos, como Barbosa (2008), Freitas
(2005), Zimmermann (2008), dentre outros, que debatem sobre os aspectos da incluséo escolar,
produzindo, assim, uma teoria discursiva a volta do nosso objeto de estudo. Na metodologia,
desenvolvemos uma pesquisa exploratéria documental em matriculas nos cursos da Unimontes, por meio
do Sistema de Cotas, a qual foi coletada nas bases de dados da secretaria geral, da coordenagéo de cursos,
do NUSI. Logo apds, propomos uma pesquisa de enfoque quanti-qualitativo, através de questionario
aplicado a nove (9) alunos especiais nos cursos de licenciatura da Unimontes e de uma entrevista com trés
(3) professores que atuam nesses cursos. Assim, esta pesquisa desvela-se como um estudo relevante para
0 conhecimento académico, ou mesmo, na medida em que se tenta problematizar e analisar o fendbmeno
da inclusdo escolar na universidade.
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1. Introducéo

O fendmeno da inclusdo escolar tem produzido debate critico acerca da
construgdo do conhecimento nas universidades brasileiras, por meio da discusséo sobre
a relacdo pedagdgica entre os saberes e as praticas de alunos especiais e professores
nesses espacos académicos.

Dessa maneira, ao depreender sobre esse fenbmeno, este estudo tem como
objetivo analisar as formas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais e as percepgdes dos docentes nos cursos de licenciaturas da Universidade
Estadual de Montes Claros — Unimontes.

Tendo em vista que a universidade tem um papel social relevante na relagéo que

se estabelece entre os diversos atores na sociedade, uma indagagao central perpassa pelo
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nosso objeto de estudo, ou seja, qual o espaco de legitimacdo da inclusdo escolar-
especial na Unimontes para o acesso a educacdo superior de qualidade e cidadania,
através de seu conjunto de saberes e préticas de carater cientifico e histérico-cultural
acumulado?

Nesse sentido, acredita-se que a universidade desempenha um papel importante
na formacdo de cidadaos criticos, eticos, conscientes de seus direitos e deveres na
sociedade. Além do mais, conjectura-se que essa importancia da Unimontes tende a se
representar, de forma inclusiva, no seu contexto de atuacdo, com a legitimacao de seu
espaco académico-cientifico para o conhecimento e para a cidadania, onde se tem
despertado a consciéncia de que individuos com necessidades especiais ndo podem ser
alijados do seu direito de usufruir as vantagens de suas ofertas nas dimensdes do ensino,
da pesquisa e da extensdo académica.

Na metodologia, desenvolvemos uma pesquisa exploratoria documental em
matriculas nos cursos de licenciatura da Unimontes, por meio da coleta de dados no
Sistema de Cotas da secretaria geral; e de informagOes sobre os alunos NEEs
matriculados nos cursos de licenciatura da universidade, levantadas pelo Nucleo da
Sociedade Inclusiva (NUSI) da Unimontes. Sendo assim, propomos uma pesquisa de
enfoque quanti-qualitativo, através de questionario aplicado a nove (9) alunos especiais
nos cursos de licenciatura da Unimontes e de uma entrevista com trés (3) professores
que atuam nesses cursos.

Para essa discussdo, recorremos, na revisdo de literatura, a autores diversos,
como Barbosa (2008), Freitas (2005), Zimmermann (2008), dentre outros, que debatem
sobre os aspectos da inclusdo escolar, produzindo, assim, uma teoria discursiva a volta
do nosso objeto de estudo.

Assim, esta pesquisa desvela-se como um estudo relevante para 0 conhecimento
académico, na medida em que se tenta problematizar e analisar o fendmeno da inclusédo

escolar na universidade.

2. Trajetdria, Concepcdes e Marco Legal sobre a Inclusdo Educacéo Especial

A trajetoria da inclusdo de pessoas com necessidades especiais, tanto na escola
guanto na sociedade, nem sempre foi aceita no decorrer da histéria da humanidade.
Segundo Freitas (2005), observa-se que, durante a ldade Antiga, a pessoa portadora de
necessidades especiais fisica, por exemplo, era pouco considerada para exercer

atividades na sociedade. Atribuia-se a esse individuo dizendo que ‘sua deficiéncia era



resultado de forgas sobrenaturais’. Além disso, propalava-se, na Idade Média, que ‘sua
deficiéncia era resultado da unido entre a mulher e o demonio’.

No século passado (séc. XX), os alunos com necessidades especiais, na escola,
eram considerados ‘um problema para o funcionamento das escolas e a presenca deles
prejudicava a aprendizagem dos demais colegas, em sala de aula’.

Ainda no século XX, nas décadas de 1960 e 1970, inicia-se, portanto, ‘um novo
olhar’ sobre esses individuos na escola, tratando-os como alunos portadores de
necessidades especiais e enxergando suas dificuldades e potencialidades no processo de
aprendizagem, atraveés de movimentos de integracdo e inclusdo desses sujeitos na
educacdo (FREITAS, 2005).

Dessa forma, o movimento de incluséo escolar veio a se consolidar no Brasil
apos a Declaragdo de Salamanca, que teve como alvo a inclusdo escolar de criangas
portadoras de necessidades especiais em 1990. Essa foi uma grande incentivadora para
construcdo da Politica Nacional para Inclusdo das Criancas com Necessidades Especiais
e elaboracéo das leis da educacéo especial.

A Cémara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacéo, em Brasilia-
DF, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial no Pais, através da
Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Setembro de 2001, que a estabeleceu como uma

modalidade escolar da Educacdo Bésica, sendo, portanto, entendida como:

Um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO - Resolugio CNE/CEB n° 2/2001).

Assim, a escola passou entdo a lidar em sua organizagao e seus espagos, sob o
vies da “inclusdo, (...) cujo objetivo principal era fazer com que a escola se tornasse
inclusiva, através de um espago democratico (...) para trabalhar todos (...), sem distin¢éo
de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais” (BRASIL, 2001, p. 40) [1].

Mas, diante de tais definigdes, qual seria acepcdo do papel da Universidade
inerente aos alunos dos cursos de licenciatura que apresentam necessidades
educacionais especiais? Com a Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu ‘o direito
das pessoas com necessidades especiais receberem o atendimento preferencialmente na

rede regular de ensino’, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que,



segundo Brasil (2011), define a educagdo especial como uma ‘modalidade da educagio
escolar’, devendo, portanto, assegurar “um conjunto de recursos € servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacgao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos 0s niveis etapas e
modalidades da educag¢do” (BRASIL, 2004) [1].

Nesse aspecto, entende-se que, de acordo com essas Diretrizes, os alunos com
necessidades especiais (ou necessidades educacionais especiais)® devem ser
assegurados, na escola, em quaisquer situacdes e condi¢des, como: (1) ‘com problemas
mentais’; (2) ‘com deficiéncias multiplas’; (3) ‘com problemas de audi¢ao’; (4) ‘com
problemas de visao’; (5) ‘com problemas fisicos; (6) ‘com problemas de conduta’ e (7)
‘com altas habilidades/superdotados (BRASIL, 2004, p. 202-210) [1].

Ao verificar que, no Brasil, ha leis, decretos e resolucbes que garantem a
inclusdo escolar para os individuos portadores de necessidades especiais, todavia, esses
principios refletem apenas como orientacbes de um marco legal que ndo dialogam
ainda, de forma coerente, com a realidade dessas pessoas, que, na maioria das vezes, se
caracteriza por atributos complexos e contextos diferenciados.

Sendo assim, para se ter um sistema educacional inclusivo, de acordo com
Zimmermann (2008), torna-se necessario algumas agdes, como: (1) redefinir a base e
estrutura organizacional (reviravolta complexa, mas possivel) da instituicdo; (2) familia
— escola como rede de apoio; (3) romper paradigmas; (4) partir do principio de que
todas as criancas podem aprender; (5) estabelecer um sistema metodoldgico que atenda
as necessidades especiais na escola; (6) realizar uma prévia reforma de instituicdo —
reforma de mente — reforma da instituicdo escolar; (7) formular politicas publicas de
educacdo direcionadas a inclusdo; (8) motivar educadores (desacomodados) (educagédo
baseada na afetividade e superacdo de limites); (9) participar, atraves de posicionamento

social.

® Para FERREIRA (1999), Portador de necessidades especiais (Educacdo Especial): Individuo que
apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, ou
maltipla, ou condutas tipicas (v. conduta tipica), ou altas habilidades (g. v.), necessitando, por isso, de
recursos especializados para desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou superar, ou minimizar,
suas dificuldades. [No contexto escolar, costuma ser chamado portador de necessidades educacionais
especiais. Confira em: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario Aurélio - Século
XXI. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999 [Verséo eletrdnica em CD-ROM].



3. Debate sobre as politicas publicas de inclusdo na sociedade

Ao debater o modo de inclusdo universal, observa-se aqui uma convergéncia de
aspectos dessas politicas para um modelo de politica do “Estado de Bem-Estar Social”,
também conhecida Welfare State (Estado da Providéncia), desenvolvido por paises
capitalistas, nos anos de 1945 a 1970, na Europa Ocidental. As politicas de Welfare
State constituem basicamente pela incorporacdo dos direitos sociais ao cidadao,
visando, sobretudo, ‘garantir a todos os individuos um padrdo minimo de bem estar
economico e social’. Esses direitos sociais foram entendidos nas politicas publicas do
Welfare State como sendo 0s seguintes: a) direito a educacdo; b) direito ao trabalho; c)
direito a tutela da saude; e, d) direito a assisténcia social (DEZEN JUNIOR et al, 2003).

No entanto, com a crise do Estado assinalada, na década de 1980, por meio da
perspectiva econdémica neoliberal de ruptura do sistema estatal, um outro eixo foi
fundamentado no campo das politicas publicas: a focalizacdo. Para Draibe (1994) apud
Silva (2002, p. 143-144), a focalizac¢do ¢é entendida como “direcionamento seletivo dos
gastos sociais, considerando a necessidade e a urgéncia evidenciada pelas demandas
sociais”.

Desse modo, ao lidar com uma politica publica da educacéo especial, formula-se
geralmente pelo envolvimento de acGes articuladas entre as politicas de governo e
Orgdos e 0s seus servicos e atividades ofertadas pelas instituicGes aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais. Segundo Carvalho (2002), esse carater
universal passa pela compreensdo de “educagdo para todos”, a qual foi formulada pelos
organismos internacionais (Ol) e pelas Nacdes Unidas (ONU) na declaracdo de
Salamanca, na Espanha, em 1994, que ratificou o0 compromisso pela educacgéo inclusiva,

por meio do desenvolvimento da educacéao especial no ensino regular.

4. O Contingente de Alunos com Necessidades Especiais no Brasil

Em 1998, de acordo com levantamento de dados do MEC, havia registrado
293.403 alunos em condi¢des especiais, no Brasil, sendo que 58% deles ‘com
problemas mentais’; 13,8% ‘com deficiéncias multiplas’; 12% ‘com problemas de
audicdo’ e 16,2% restantes (com problemas ‘de visdo’, ‘fisicos’ e ‘de condutas atipicas’
e ‘superdotados’).

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais em cursos presenciais de
graduacdo aumentou 425% nos ultimos nove anos no Pais. De acordo com dados do

ultimo Censo da Educacdo Superior, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e



Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), no més novembro de 2009, o
Brasil alcancou, em 2008, o numero de 11.412 portadores de necessidades especiais
matriculados em universidades e faculdades.

Entretanto, esses alunos com necessidades especiais, nas instituicdes de ensino
superior, representam somente 0,22% dos mais de 5 milhdes de universitarios. Existem,
portanto, no Brasil mais de 24,6 milhdes de portadores de necessidades especiais,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Diante disso, nota-se que, segundo Barbosa (2008), cresce, através de
levantamento anual do Censo Escolar, o numero de alunos com necessidades especiais
matriculados em escolas regulares, mas o0 acesso dessas pessoas ao ensino superior é
pequeno. Além do mais, outra dificuldade ainda maior é permanéncia e 0 sucesso desses
alunos no ensino superior, pois a cada avango na estrutura ha menos ajuda e assisténcia

especializada, o que acarreta em desisténcias (BARBOSA, 2008).

5. Anédlise e interpretacdo da inclusdo escolar-especial na Universidade

Ao analisar alguns dados preliminarmente, observa-se que, de acordo com as
informacdes levantadas na Secretaria Geral e no Nusi/Unimontes, a Universidade tem,
hoje, 18 alunos com necessidades especiais matriculados em oito graduagdes no sistema
presencial de ensino da institui¢do, correspondendo, portanto, 0,16% no contingente de
mais 11 mil alunos matriculados, em janeiro de 2011, 27 cursos ofertados pela

Unimontes (bacharelado e licenciatura).
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Gréfico 1 — Distribuicdo [%] de Alunos com Necessidades Especiais na Unimontes, M. Claros (MG) margo 2011
Fonte: Pesquisa sobre a Incluséo Escolar na Universidade/Unimontes - FAPEMIG

Entendendo um pouco mais esse universo da inclusdo escolar-especial na
Unimontes, verifica-se que 66,7% dos alunos com necessidades especiais educacionais
(NEEs) concentram-se seus estudos no Centro de Ciéncias Humanas — CCH; 22,2%
deles no Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude; 11,1% no Centro de Ciéncias

Sociais Aplicadas. Além disso, 44,8% deles cursam Ciéncias Biologicas (22,4%) e
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licenciatura plena em Pedagogia (22,4%); 27,5% deles estdo distribuidos nos cursos de
Artes — Visuais, Artes — MUsica, Filosofia, Letras — Espanhol e Direito, com cada curso
tendo 5,5% de alunos matriculados; 16,7% fazem Historia; e, 11% deles estdo

matriculados em Educacdo Fisica (ver Gréfico 1).

5.1.1 Percepg0es de alunos com NEEs sobre a incluséo escolar na Unimontes

Desse universo de 18 alunos com necessidades especiais educacionais (NEEs),
constituidos entre licenciatura e bacharelado na Unimontes, delimitamos em nosso
estudo em investigar apenas os académicos com NEEs que estdo cursando licenciatura
plena na universidade, cumprindo, assim, com a meta central estabelecida no nosso
objetivo de pesquisa. Em outras palavras, 0 nosso universo de pesquisa analisou-se
apenas nove (9) estudantes com NEEs, que possuiam licenciatura plena em éreas do
conhecimento em ‘humanas’ e ‘bioldgicas/da saude’, como: Pedagogia, Letras
Espanhol, Histdria, Artes Musica e Visuais, Filosofia, Educacdo Fisica — licenciatura e
Ciéncias Bioldgicas — licenciatura.

Ao tragar o perfil socioecondmico desses nove alunos com NEEs na Unimontes,
77,8% deles ganham uma renda familiar mensal entre ‘menos de um salario minimo’ e
‘de um a trés salarios minimos’; 22,2% deles estdo entre as faixas de renda ‘de quatro a
seis salarios minimos’ e ‘acima de dez salarios minimos’.

Além do mais, a situacdo economicamente ativa desses académicos se expressa
da seguinte forma: 22,2% sdo funcionarios publicos; 22,2% sdo aposentados e 22,2%
deles possuem vinculo empregaticio em empresas em Montes Claros; 11,2% dos alunos
sdo autdbnomos, trabalhando com algum negdcio préprio; 11,1% deles tém a ocupacao
como estudante e 11,1% nao responderam esse quesito no questionario.

Ainda, nota-se que a grande maioria deles é originaria de escola publica, ou seja,
66,7% desses académicos cursaram 0 ensino médio tanto na rede estadual quanto na
rede municipal de ensino, em Montes Claros. O restante desses alunos é oriundo da rede
privada de ensino, em sua concluséo no ensino médio.

Em relagdo as modalidades especiais desses alunos na Unimontes, classificam-se
variando entre os seguintes tipos: 66,7% deles possuem necessidades especiais ‘fisica’;
22,2% ‘visual’ e 11,1% ‘auditiva’.

Ao correlacionar essa realidade dos niumeros na Universidade com o contingente
de alunos com necessidades especiais no Pais, observa-se que, ao representarem

somente 0,16% no contingente de mais 11 mil alunos na Unimontes, esses nimeros sao



considerados infimos, ficando, portanto, abaixo de 0,22%, que é o percentual nacional
desses estudantes universitarios matriculados nas instituicbes de ensino superior no
Brasil, conforme levantamento do IBGE citado anteriormente.

Em relacdo ao tipo de transporte utilizado pelos alunos para se chegar até

Universidade [Unimontes], 55,6% deles utilizam o ‘transporte de coletivo de 6nibus

sem adaptacOes para o usuario com necessidades especiais’; 22,2% utilizam veiculo

automotivo, comum de passeio, sem adaptacGes para 0 passageiro com necessidades

especiais; 11,1% utilizam o ‘transporte de coletivo de 6nibus com adaptagdes para o

usuario com necessidades especiais’; e, 11,1% utilizam a bicicleta ou motocicleta sem

adaptacdes para 0 passageiro com necessidades especiais, como meio de transporte

para se chegar até o Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro/Unimontes.

Com relacdo ao Sistema de Cotas/Unimontes, visto como um ‘fator de inclusdo
no ensino superior’ pelos alunos com NEEs, 55,6% deles acreditam que o Sistema
“inclui integralmente” esses individuos nos diferentes espacos académico-cientificos da
universidade; 33,3% percebem que o Sistema ‘inclui parcialmente’ na instituicdo; e
11,1% disseram que “ainda ndo possui uma opinido” sobre essa questao.

Ao indagar sobre ‘o preconceito sofrido’ ou ‘alguma forma de discriminagdo’ na
Unimontes, 55,6% disseram ‘nao sofrer nenhum preconceito’ nos espagos freqiientados
na universidade. No entanto, uma parcela significativa [44,4% dos alunos com NEEs da
Unimontes] considera que eles sdo “sim discriminados” nos diferentes ambientes da
instituicao.

Para esses alunos que se sentem discriminados na instituicdo, eles alegaram as
seguintes razdes em suas justificativas: “rejeigdo por parte de todos” na universidade;
“na apresentacdao de trabalhos”, em grupo, na sala de aula, eles se sentem alijados do
processo de ensino-aprendizagem; na parte arquitetonica e fisica das edificacbes da
universidade, os alunos com NEEs sentem-se discriminados por causa da “distancia
entre salas e laboratorios, além de escadas”, que foram verificadas, por parte dos
estudantes, nos prédios da Unimontes. Além disso, os alunos alegam “discriminag¢éo”,
quando “ndo ¢ oferecido oportunidades aos deficientes [visual]” (sic), na divulgacao de
programas e projetos da Unimontes.

Quanto a atribuicdo das dificuldades feita pelos alunos com NEEs, 55,6% deles
disseram ter ‘dificuldades’ no desenvolvimento do seu processo de ensino-
aprendizagem na universidade. Em algumas de suas justificativas, os académicos

retrataram da seguinte forma: “os recursos didatico-pedagdgicos ndo oferecem a devida



atengdo aos portadores de deficiéncia” (sic); 0s aspectos fisicos e de infra-estrutura na
instituicdo, “as ideias de progresso” sobre inclusdo especial que, segundo eles, “sé
ficam mais no papel”, com dificuldades de implantacdo e adaptacdo na instituicao;
dificuldade também observada pelos alunos em “participar de trabalhos de campo” na
universidade. No entanto, 44,4% dos estudantes com NEEs argumentam que ndo véem
dificuldades no seu desenvolvimento académico na Unimontes, justificando que a
universidade possui elementos facilitadores tanto no aspecto fisico quanto nos aspectos
administrativo-curriculares de sua aprendizagem, desde matricula semestral até a
inovacdo na proposta curricular do curso que realizam.

Embora a maioria deles tenha apontado elementos dificuldades no seu
desenvolvimento, 55,6% revelam que a metodologia de ensino utilizado pelo seu
professor “¢ facilitadora para a aprendizagem de alunos” com NEES na universidade.
22,2% disseram, quanto a esse quesito, que “¢ dificultadora na sua formagao académica,
pois, de acordo com alunos, ‘faltam recursos didatico-pedagogicos’ voltados para o
aluno NEEs. O restante dos alunos (22,2%) ndo respondeu a esse quesito.

Apesar da maioria deles considerar a metodologia do professor adequada, 55,5%
acreditam que o material didatico usado em sala de aula é o elemento dificultador na sua
aprendizagem, pois, segundo eles, ‘incorpora, de forma regular’, aspectos de sua
realidade, ou seja, da realidade dos individuos com NEEs. Entretanto, 44,5% acreditam
que o material didatico apresenta elementos facilitadores na aprendizagem.

Ainda, em relacdo a situacdo da infraestrutura da Unimontes para alunos NEEs,
77,8% consideram as condicdes fisico-arquitetdnicas dos prédios da universidade entre
‘regular’ (66,7%) e ‘ruim’ (11,1%). Os demais (22,2%) atribuem a situacdo das
instalacdes fisicas e de infraestrutura entre ‘6tima’ e ‘muito boa’.

Além do mais, 77,8% desses alunos desconhecem acerca das politicas e dos
principios da universidade para o aluno com NEEs, pois ndo ha uma divulgagéo clara e
efetiva em manuais, cartilhas, cartaz e diferentes espacos de comunicagéo na instituicao.
22,8% afirmaram, sem justificativas, que conhecem essas politicas e principios da
instituicdo para os individuos especiais.

Em face das dificuldades levantadas pelos académicos, quanto aos ‘recursos ¢
materiais didatico-pedagogicos’ e as condigdes fisico-arquitetonicas dos prédios da
instituicdo, eles propdem, em suas justificativas, trés sugestbes basicas para fazer
adequacdo as politicas da universidade para os individuos com NEEs, tais como: (1)

“capacita¢do para professores” da universidade para saber ‘utilizar o material didatico
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adequado a realidade dos alunos com NEEs’, realizando, assim, uma agdo docente
correta para ‘lidar com diferentes situagdes em sala de aula’; (2) ampliacdo de
“elevadores e rampas para cadeirantes” em todos os prédios da universidade”, inclusive
com “rampas para o embarque e desembarque de passageiros com NEEs em 0Onibus
coletivos e demais veiculos automotores” que circulam no campus universitario; (3)
‘maior divulgacdo das politicas e principios’ para os alunos com NEEs, além da

‘comunicagdo de programas e projetos de pesquisas’ para esses alunos na universidade.

5.1.2 Percepg0es de professores sobre a incluséo escolar na Universidade

Apds entender essa realidade dos alunos com NEEs, desenvolvemos entdo uma
entrevista, através de perguntas semi-estruturadas, com trés (3) professores® da
Unimontes que atuam nos cursos de licenciatura do Centro de Ciéncias Humanas.
Assim, inquirimos trés docentes da universidade questdes versando sobre
‘acessibilidade’ e ‘permanéncia de alunos com NEEs’; ‘adaptacdes curriculares e
métodos de ensino utilizados nas praticas educativas para alunos com NEEs’; ‘material
didatico e projetos utilizados no processo de aprendizagem de estudantes com NEEs’; e,
concepcdes e abordagens da formacéo inicial ou continuada do professor para lidar no
ensino-aprendizagem de alunos com NEEs’, dentre outras indagagdes acerca desse
assunto.

Nesse aspecto, entrevistamos esses professores no sentido de que eles pudessem
esclarecer sobre suas principais concepcdes e praticas pedagdgicas com alunos com
NEESs na universidade.

Assim, o perfil da formacdo académica desses professores é o seguinte: todos
eles possuem licenciatura plena em Letras, com pds-graduacao stricto sensu.

Ao indagar acerca da inclusdo de alunos com NEEs na universidade, solicitamos
a opinido desses professores sobre a acessibilidade e permanéncia nos espagos
académico-cientificos da universidade.

Dessa forma, sobre acessibilidade e permanéncia de alunos com NEEs, o0s

professores declararam as seguintes opinides:

Pf1: Entendo que é dar a essas pessoas a oportunidade de ocupar um espago
que € delas de direito. [...] Como prevé a Lei, a Constituicdo, que, muitas
vezes, ndo é cumprida, né, mas eu acredito que ja com a politica educacional
ja esta tendo algumas mudangas que, aos poucos, vai aparecer, € claro! S6
que ndo também ndo vai ser tdo facil assim ndo, porque muitas pessoas tém
resisténcia. A bem da verdade, as pessoas tém preconceito, entdo acaba que

® Estabelecemos as designacdes Pfl, Pf2 e Pf, ao atribuir a esses professores, por questdes ético-legais.
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ndo da para ser 100%, para ter um resultado imediato de todo processo,
porque a gente tem essas questfes que é do prdprio...que o proprio ser
humano cria, né;

Pf2: E permitir a entrada desses alunos através dos mais variados recursos,
possibilitando aos alunos o acesso a avaliacdo e selecdo na universidade.
Além disso, possibilitando o bem-estar desse aluno nos seus espacos para
garantir a permanéncia.

Pf3: E propiciar o ingresso desses sujeitos na Universidade, fazendo
adaptacBes no seu sistema de ensino e contelidos para garantir o acesso e a
permanéncia deles na instituicdo. Ou seja, por acessibilidade, eu entendo que
sdo adequacOes realizadas para o ingresso desses individuos na universidade
que possibilitam, desde do sistema de cotas, inovagdes curriculares, até as
adaptagdes na infra-estrutura fisica (informes de relatos verbais)’.

Nas adaptacdes curriculares das praticas educativas para os alunos com NEEs,
os trés professores disseram que, no curso de Letras (Portugués, Espanhol e Inglés),
“nds ja temos Libras no nosso curriculo”, trazendo assim “algo no curriculo novo”
desses cursos. O curso Letras ministra a disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
‘nao sO para o curso, como, também, para outros cursos’ na universidade. E, ainda, dos
98 professores do curso, quatro deles possuem especializacdo, mestrado e doutorado
nessa area para educacao especial, inclusive em Libras.

Ainda, sobre ‘as concepgdes ¢ abordagens da formagao inicial e continuada’ dos
docentes ‘para lidar com o processo de ensino-aprendizagem de alunos com NEEs’, os

professores responderam da seguinte maneira:

Pf1: Eu trabalho com linguagem, seja ela verbal, seja ela ndo-verbal. Entéo,
nas vezes em que trabalho com a linguagem, eu também passeio pelas duas
condi¢Bes que estdo mais proximas da gente, que é o Braile e a Libras, a
linguagem mais proxima, mais acessivel;

Pf2: N&o tive nenhum um preparo tanto na formagdo inicial quanto na
continuada para trabalhar com esses alunos em sala de aula. Ou seja, ndo tive
uma formacdo especifica para trabalhar estudantes com necessidades
especiais na universidade;

Pf3: Na minha formag&o inicial, eu ndo tive nenhum enfoque ou contetdo
sobre a NEEs. No entanto, fiz cursos de Libras, dentre outros com o enfoque
nas NEEs, durante minha formacdo continuada. Acredito que, hoje, estou
preparada para trabalhar com esse aluno em sala de aula (informes de relatos
verbais)®.

Pelo fato dos trés professores ndo possuirem uma experiéncia em sala de aula
com alunos com NEEs na universidade, eles restringiram em responder sobre outras
perguntas, como o tipo de “material didatico” utilizado no trabalho docente para

facilitar o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes. Mas, eles acreditam que

" Informes de relatos de professores dos cursos de licenciatura sobre a inclusdo escolar-especial no
CCH/Unimontes. Entrevista realizada em junho de 2011.
% Informes verbais. Ibidem.
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a universidade deve adotar materiais, cartilhas e literatura, em sistema de escrita em

relevo para cegos [0 braile] e codigos de sinais em Libras.

6. Considerac0es

Ao analisar o fendbmeno da inclusdo de alunos com necessidades especiais e a
percepcOes de professores nos cursos de licenciatura Unimontes, entende-se que a
realidade da educagdo especial na universidade, segundo Brasil (2004) [1], tende a
apresentar um quadro com a situacdo muito mais complexa do que as outras
modalidades verificadas nos niveis da educacdo basica, pois seus ‘dados ¢ informagdes
apresentam precarios’ diante de um contingente incerto desses universitarios e sua real
condicéo especial.

Diante disso, considera-se, também, que as percepcdes, tanto de alunos quanto
professores, sobre a inclusdo de estudantes com NEEs na Unimontes, vdo ao encontro
do argumento acerca das diretrizes normativas da educacdo especial no Pais, o qual,
segundo Brasil (2004) [1], diz que a falta de uma “politica de apoio pedagdgico para
essas necessidades especiais” pode fazer com que esses alunos ndo estejam na
universidade. A falta desse apoio pode, ainda, fazer com que esses estudantes “deixem a
universidade depois de pouco tempo, ou permanegcam sem progredir para os niveis mais
elevados de ensino™, o que é uma forma de desigualdade de condi¢Bes de permanéncia
(BRASIL, 2004) [2].

Dessa forma, considera-se, enfim, que 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia
dessas pessoas com algum tipo de necessidade especial no ensino superior ndo devem
ser pautadas somente pelo um carater meramente assistencialista, fomentando, assim,
uma focalizacdo das politicas publicas educacionais para esses individuos com NEEs.
Mas, devem adotar, sobretudo, medidas ou politicas, de carater universal, que valorizem
esses sujeitos na sua plenitude de seus direitos sociais, ou mesmo, no acesso aos bens

educacionais, cientificos e artistico-culturais na sociedade, ou melhor, na universidade.
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